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Economie comme
Discipline de cours

Comment une formation générale, plurielle et socio-économique, peut
étre mise en forme a I'école

ujourd'hui la jeunesse grandit

dans un monde interpénétré

de structures économiques. Il
n'est méme pas possible de ne pas
prendre part a une activité écono-
mique et a des résolutions écono-
migques — méme en étant un enfant.
En méme temps, les contextes éco-
nomiques, en considération de notre
société dans laquelle notre travail est
fortement divisé et partagé, sont trés
complexes. Dans leur dimension so-
ciétale d'ensemble, on ne peut guére
souvent les percevoir, en effet ils ne
sont méme pas perceptibles en par-
tie.
Viennent s'y rajouter des paradoxes
économiques qui n'ont pas pu étre
résolus. En dépit d'un bien-étre qui
s'éleve rapidement, des millions de
gens continuent de vivre largement
dans une pauvreté pitoyable. Alors
que le nombre des possibilité maté-
rielles de I'humanité s'éléve
constamment, le climat change. Vé-
gétaux et animaux périssent, les
océans s'acidifient et les matieres
premiéres sont exploitées sans tenir
compte des limites de la planete
(voir Raworth 2018). La glorification
de la croissance économique est
contrée par le rejet social ; L'exper-
tise économique contraste avec
I'ignorance totale.

Entre temps I'économie elle-méme
est tombée dans la critique : a cause
de méthodes d'enseignement para-
digmatiques, ainsi qu'un manque de
diversité dans les approches et un
degré extraordinaire de discrimina-
tion (voir, entre autres : De Muijnck /

Tielemann, 2021 ; Bontrup / Mar-
quardt 2021; Graupe / Steffestun
2018 ; Tafner 2018). Se rajoutent a
cela des signatures de concurrences
économiques, comme une individua-
lisation, quantification, optimisation
des ressources et une accélération
générale. Elles se font remarquer en
agissant comme autant d'écoles
jusque dans la vie sociale (voir entre
autres, Buck 2024 ; Rosa 2016).

En considération de telles contradic-
tions et de contextes impénétrables,
il n'est pas étonnant que les concep-
tions sur la nécessité et la configura-
tion de la formation économique
dans les cours scolaires se trouvent
devant un abime (voir Hedke 2018 ;
Weber 2023).

Formation économique
dans les écoles

Les écoles ordinaires ont nettement
augmenté leurs parcours de forma-
tion économique dans les deux der-
niere décennies. Il est vrai que I'ar-
rangement des cours varie selon le
Land fédéral et la forme de I'école,
aussi bien pour les contenus qu'au
plan conceptionnel. Les représenta-
tions dominantes de la science éco-
nomique a ce sujet, sur la maniére
dont I'économie fonctionne et de-
vrait étre comprise, semblent s'étre
répandues jusqu'aux contenus d'en-
seignement des écoles. Toutefois il
leur manque toute indication qu'une
économie est constamment un en-
trelacs de relations sociales
construites par des étres humains,
qui pourrait étre pensé, organisé au-
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trement. Dans les livres scolaires ac-
tuels des lycéens de Bavieére, le mar-
ché du travail [sic ! Ndt] est carrément
présenté a l'instar d'un marché de
pommes de terre ou de légumes. :

« Le marché du travail est un marché
comme tout autre, seulement ce ne
sont pas des biens qui y sont échan-
gés, mais le produit du travail contre
une rétribution. [...] Comme sur tout
marché I'offre et la demande y dé-
terminent le prix, qui est désigné
comme une rétribution sur le marché
du travail « (Kalteis et al., 2016, cha-
pitre 11, p.10). En regle générale,
une présentation plurielle et aussi
une approche comparative de di-
verses manieres de voir le phéno-
meéne économique font défaut.

Des associations, fondations et
groupes d'intéréts de couleurs les
plus diverses font de plus en plus
pression sur les écoles. Dont les pro-
jets didactiques et les matériels de
cours gratuits délaissent toute plura-
lités appropriées.

Le role des écoles Waldorf

Le mouvement Waldorf fut fondé en
1919, au sein d'un mouvement révo-
lutionnaire spirituellement porté par
Rudolf Steiner ; avec I'objectif d'une
restructuration sociale, écologique-
ment et économiquement durable
de la société (voir par exemple,
Schmelzer 1991). Dans un mélange,
dont on ne voit guere I'ensemble,
d'idées formatrices et de concepts
didactiques spécialisés, le mouve-
ment Waldorf joue depuis un réle
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marginal surprenant. A chaque fois
selon les spécificités fédérales, les re-
glements des curriculums et les pos-
sibilités de fin d'études des contenus
de formation économiques sont inté-
grés, certes en partie dans des ma-
tiéres propres ou combinées, telles
que des cours de géographie ou
d'autres domaines spécialisés, tels
que I'éthique ou | 'histoire. Toutefois
I'économie et la formation politique
ont lieu d'une maniere souvent limi-
tée dans les écoles Waldorf, et font
méme totalement défaut dans
d'autres écoles (Ungefug 2017, pp.54
et suiv.). Au lieu de cela, de nom-
breuses institutions se concentrent
sur la formation pratique et le déve-
loppement de la conscience commu-
nautaire et du monde réel. Ces acti-
vités sont valorisées dans le cadre de
cours d'artisanat et d'art ainsi que de
nombreux projets et stages. Les
écoles Waldorf n’ont pas de concep-
tion uniforme de I'éducation écono-
mique et ne semblent pas non plus
classer 'économie et la politique en
général comme étant pertinentes sur
le plan pédagogique. Ou bienily a
simplement des obstacles de temps
et de personnel dans la mise en
ceuvre.

A la base de la pédagogie Waldorf re-
pose un idéal humaniste qui veut
soutenir tout individu dans le but de
déployer ses disposions naturelles et
ses intentions (Zech 208, p.13) . Pour
pouvoir organiser a la fois I'avenir
personnel et celui de la société, les
interrogations économiques et so-
ciales-écologiques ne doivent pas
étre omises. Une discussion unilaté-
rale sur des modeles économiques
ou sur des abandons-aux-courants-
des-choses-et-événements est
contre productive dans un monde
imprégné d'économie et des réper-
cussions de celle-ci.

A quoi peut ressembler un pro-
gramme d’enseignement socio-
économique

Le but d'une formation a I'économie

aux écoles devrait étre de faire de
I'éleve un citoyen hors de tutelle.
Hors de tutelle, au sens économique
du terme ici, c'est celui qui peut sa-
tisfaire d'une maniéere autodétermi-
née, dans le travail qu'il partage dans
le monde globalisé, ses besoins ma-
tériels, ceux de I'ame et de |'esprit. Il
s’agit notamment de lutter
consciemment contre les incitations
a l'achat ou les publicités qui ciblent
le désir ou la peur. L'école devrait
transmettre la capacité de contribuer
de maniere significative au processus
social de création de valeur collec-
tive. La maturité signifie étre capable
de comprendre les conséquences so-
ciales et écologiques de ses propres
actions et de fonder ses décisions sur
des considérations éthiques.

Un concept de maturité appréhendé
renvoie aussi a |'aspect de liberté de
la société. Dans une société ouverte,
les citoyennes et citoyens sont hors
de tutelle, dans la situation de s'in-
former largement sur leur propre
participation dans I'économie et au-
dela, sur I'ensemble des événements
et relations complexes, de formuler
des jugements la-dessus et de
prendre part aux processus d'organi-
sation et de régulation supra-ordon-
nés. Cela se produit sous la forme
d'élections ou d'un engagement
d'activités autonomes dans les pro-
cessus économiques de I'ensemble
de la société. La maturité signifie
étre capable de comprendre les
conséquences sociales et écolo-
giques de ses propres actions et de
fonder ses décisions sur des considé-
rations éthiques. L'éducation écono-
mico-politique actuelle prend au sé-
rieux les trois principes du « Consen-
sus de Beutelsbach »* : Ne pas subju-

1 Le consensus de Beutelsbach fut for-
mulé en 1976, lors d'un congres a
Beutelsbach, et il sert de base a la
formation politique. Il repose sur
trois principes fondamentaux : 1. In-
terdiction de subjugation : les appre-
nants de doivent pas étre manipulés
ou endoctrinés dans leurs opinions.
2. L'exigence de controverses: des
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guer signifie que les enseignants ne
doivent pas endoctriner les éléves ni
les pousser dans une certaine direc-
tion afin qu'ils ne puissent pas se for-
ger leur propre opinion. L'exigence
de controverses exige que les ques-
tions politiques et sociales soient
présentées en classe comme des
guestions controversées, telles
gu'elles sont également discutées
dans les sciences et la société, tandis
que l'orientation des étudiants im-
plique que les cours doivent étre liés
aux intéréts et a la vie des étudiants
et leur permettre de développer des
politiques de maniere indépendante
et de prendre des décisions. Une
éducation unilatérale sur le libéra-
lisme du marché est tout aussi bien
a éviter que toutes les autres subju-
gations paradigmatiques unilaté-
rales.

Dans les degrés moyen et supérieur
les éleves doivent tout d'abord ap-
prendre ce qu'est principalement
I'économie. lls doivent reconnaitre la
maniéere dont I'économie est reliée
aux domaines de la sociologie, I'éco-
logie, la politique, ou le droit, quels
objectifs elle peut suivre et com-
ment on peut mesurer cela.

Sur cette base, il convient de théma-
tiser les problémes de notre époque.
Les étudiants doivent appréhender
les différentes théories économiques
dans toute leur diversité et discuter
de différentes approches de solu-
tions. Un apercu ciblé sur I'histoire
des théories économiques peut y
servir grandement. Les différents do-
maines et positionnements interro-
gatifs concrets doivent étre examinés

themes politiques et sociétaux
doivent étre présentés tels qu'ils sont
débattus en science et dans la vie pu-
blique comme des controverses. 3.
L'orientation selon le monde de la
vie : les apprenants doivent devenir
capables d'analyser leurs propres in-
téréts et d'agir dans le monde poli-
tique. Ce principe ressort de la dis-
cussion sur la neutralité et les taches
de la formation politique dans la Ré-
publique fédérale d'Allemagne.



Magazine : Karoline Kopp : L'économie comme discipline de cours —
Comment une formation générale, plurielle et socio-économique peut étre organisée a I'école

et comparés du point de vue des dif-
férentes écoles économiques. Cela
ne doit pas étre fait a la Iégere, mais
doit étre inclu consciemment dans le
programme de toutes les matieres. Si
la situation du personnel le permet,
une matiére interdisciplinaire dis-
tincte pourrait méme en étre créée.

Amorces concrétes

Les éleves devraient également ac-
quérir une expérience pratique du
monde des affaires, par exemple par
le biais de stages ou d’un format étu-
diant intégré a la classe. llIs peuvent
développer des compétences telles
que la coopération et la résolution
de problémes et ainsi également
améliorer leurs compétences dans le
domaine du savoir lire-&-écrire fu-
tur’ [future Literacy, en anglais dans le texte,
ndt] et donc des écoles a compétence
future (Mots-vedettes : formation
transformative?). Ainsi, de cette ma-

2 Future Literacy veut dire ici |la capaci-
té d'imaginer des futurs possibles et
de faire face de maniere créatrice
aux incertitudes. Il s'agit de dévelop-
per des scénarios pour |'avenir, pour
prendre des décisions plus consciem-
ment et de maniere plus flexible,
dans un monde incertain. Le concept
fut développer par I'UNESCO, en par-
ticulier par Riel Miller, un expert pour
des études futures d'amorces tradi-
tionnelles. La planification repose
souvent sur de solides acceptations,
alors que la Future Literacy appré-
hende une insécurité comme une
chance, pour réagir de maniere créa-
trice et résiliente a des défis futurs.
L'UNESCO encourage la Future Lite-
racy en tant que compétence-clef
pour la formation et le développe-
ment durable.

3 Une formation transformatrice est un
concept de formation qui encourage
des changements profonds dans le
penser, I'action et le maintien des va-
leurs par des apprenants. lls doivent
créer une conscience critique pour
permettre en question des convic-
tions, des structures sociales et une
action durable. Le but étant de heur-
ter des transformations individuelles
et sociétales.

nieére, une base solide pour la matu-
rité économique et politique peut
étre posée dans les écoles.

Un groupe de projet du Centre de re-
cherche pédagogique de I'Associa-
tion des écoles Waldorf indépen-
dantes travaille actuellement sur un
programme d'études pluraliste et de
perspectives multiples, qui doit étre
publié en 2025. Le groupe de projet
est composé d’enseignants et d’éco-
nomistes. Le projet fait partie du Fo-
rum pour I'Histoire et se concentre

sur les domaines de I’histoire écono-
mique et de I'histoire du dogme.
Sozialimpulse 4/2024.

(Traduction Daniel Kmiecik)
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