Enseignement d'une économie

réflexive-pluraliste dans la 12éme classe

Des images forment la base de nos idées. La maniere dont
nous nous représentons le monde imprégne la maniere dont
nous agissons en lui. Il existe de nombreuses images de I'écono-
mie. Un penser et un agir se nourrissent de nos représentations
quant a ce qu'est une économie. Notre conscience fonde quelles
regles nous donnons a la sphére économique sociale, a la fagon
dont nous, les étres humains, nous nous comportons dans les
contextes économiques et comment nous entrons en relation les
uns avec les autres et avec le monde.

Les jeunes vivent I'économie le plus souvent comme quelque
chose d'extérieur. Quelque chose qui est présent et qui fonctionne.
Un monde qui a déja été structuré. On s'insére dans I'économie. En
elle, on veut devenir riche. On I'admire, on la critique

Une économie offre divers points de vue de la considération exté-
rieure. Celui qui pergoit I'économie comme un « Etant », adopte
certaines images. Ce qui est repris, c'est ce qui en est visible. Les
jeunes voient ce qu'on leur montre. Toutefois seul celui qui s'inter-
roge quant a comment notre monde est devenu ce qu'il est, peut
ensuite continuer a le penser dans le futur. Celui qui en connait
plusieurs images peut en structurer des représentations critiques
qui lui sont propres. Celui qui pense a partir de plusieurs perspec-
tives, peut penser avec d'autres. Celui qui n'interroge pas les
images, celui-la demeure sous tutelle.

Des économistes d'orientation réflexive et pluraliste exercent une
critique fondamentale sur une orientation économique unilatérale-
ment congue des sciences économiques, sur ses formes du penser
qui calculent rationnellement en surévaluant les logiques mercan-
tiles [ou du marché aux soi-disant « mains libres », ndt] et portent une image
de I'étre humain réduite a la quéte de I'utilité maximale. Les éco-
nomistes réflexifs et pluralistes, veulent ouvrir le penser écono-
mique de maniére théorique, méthodique et normative. Pour eux
et selon leur discernement, des phénomenes économiques ne se
laissent comprendre de maniére adéquate que dans le jeu d'inter-
actions de paradigmes divers, de contextes historiques et des re-
présentations que la société se fait de ses objectifs. lls exigent une
compréhension autonome de ceux qui enseignent I'économie, eny
intégrant systématiquement des interrogations écologiques et so-
ciales, en rendant visibles les relations partagées du pouvoir, en
concevant la formation économique dans la cadre d'un pratique
démocratique.

Il s'agit d'un espace pour une réflexion critique, pour I'ordonnance-
ment de théories concurrentes et pour la discussion sur des posi-
tionnement de problémes d'économies réelles (comparez par
exemple : Maria Mazzucato 2018 ; Ha-Joon Chang 2014 ; Kate Ra-
worth 2018 ; Bontrup/Marquard 2021 ; Muijinck/Tieleman 201)

Dans le discours de la didactique spécialisée autour de la forma-
tion économique dans les écoles, cette controverse a fait son appa-
rition depuis bien longtemps (comparer par exemple, Tafner et al.
2024 ; Brahm 2022). Des concepts tels que perspectivité multiple,
pluralisme et réflexivité, sont largement intégrés dans la discus-
sion et intégrés dans de nouvelles spécialités didactiques et
moyens d'enseignement. Un exemple, |la Baviére, second degré Il :
Avec le nouveau plan d'étude PLUS du G9, diverses perspectives
sont de plus en plus données sur les débats économiques de fond
— par exemple, la question de la nécessité d'une croissance en
économie — qui est exposé dans les manuels d'enseignement.
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Outre les opinions des associations d’employeurs, on trouve désor-
mais, par exemple, des photos des manifestations de Fridays for
Future et un extrait d’un texte du critique suisse de la croissance
Mathias Binswanger (voir, par exemple, Bauer et al. 2025).

Néanmoins, cette pluralité demeure cantonnée aux débats de so-
ciété, tandis que les modeles économiques fondamentaux conti-
nuent généralement d'étre présentés et appliqués sans esprit cri-
tique ni remise en question de la diversité qui existe aujourd'hui en
économie. On peut citer comme exemple le modéle de marché,
dont les origines remontent notamment a Alfred Marshall, et le
cycle économique classique. La prétendue « méthodologie écono-
mique » est manifestement congue pour étre appliquée, adoptée
sans étre jamais remise en question.

1. Le cycle économique

Les modeéles économiques sont secourables, s'il s'agit d'analyser
I'économie politique « d'en haut » et de s'approcher de leurs rela-
tions complexes et du systeme de valeur. lls soutiennent le déve-
loppement d'une capacité de jugement, qui s'étend au-dela des
propres relations directes. Néanmoins plus un modéle est détaillé,
plus il est mauvais pour accéder a une connaissance des processus
supra-ordonnés. Les modeéles abstraient la réalité et la négligent
tout en la simplifiant et guidant le regard.

Les adolescents peuvent eux-mémes en faire I'expérience. Un en-
seignant décrit en détail un aspect précis du monde économique,
en présentant un maximum de nuances. Les éléves sont ensuite
chargés de concevoir leur propre modeéle représentant visuelle-
ment les processus, les relations, les acteurs économiques et les
institutions qui viennent d'étre décrits. Ce modele doit tenir sur
une seule page de cahier. Les éléves décident de son contenu. Le
jour suivant, quelques-un des problémes sont repris en considéra-
tion ensemble et analysés de maniére critique :

®  Que montre le modéle ? Qu'y manque-t-il ?
®  Que fait-il disparaitre ? Que fait-il apparaitre ?

*  De quelle perspective on regarde ? A partir de la vision
d'un pays, de celle du monde ?

®  Est-ce détaillé ?
Les processus économiques s'en laissent-ils analysés.

Une fois le concept assimilé par les jeunes, la méme procédure est
appliquée selon le modele classique du circuit économique. lls
constatent rapidement que seul I'argent circule. Les relations hu-
maines sont absentes, et I'environnement, I'énergie et les res-
sources sont ignorés. On consideére alors un pays unique échan-
geant de la valeur avec un pays « étranger ». Les analyses sont ai-
sées car le modele ne comporte quasiment aucun facteur de per-
turbation. Mais dans quelle mesure ces analyses peuvent-elles étre
réalistes quand tant de réalité est absente ? Quelles hypotheéses
sur le comportement humain faut-il formuler pour que le modele
puisse faire des prédictions ?

L'analyse qui suit porte sur un texte de I'économiste environne-
mentale Kate Raworth. Sa these : les représentations que nous,
étres humains, avons de |'économie influencent nos comporte-
ments. Si I'environnement est absent des présentations écono-
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miques, sommes-nous plus susceptibles de I'oublier ? Est-ce

exact ?

Le modele de flux circulaire développé par Raworth dans son ou-
vrage « L'économie du donut » compléte les analyses du modéle ;
I'énergie solaire, les matieres premiéres, les déchets et les rebuts y
sont intégrés, de méme que les biens communs, la société, les
Etats, les marchés et les flux financiers. Raworth envisage le
monde entier d'un point de vue externe ; les pays ne sont pas dif-
férenciés.

En conclusion, I'économie peut étre envisagée sous de multiples
angles. Elle comprend diverses approches. Différentes perspectives
ouvrent de nouvelles possibilités d'analyse et de prévision. Le
monde est complexe. Une approche pluridisciplinaire favorise un
jugement plus nuancé.

Fascinant. Surtout lorsqu'on examine la conception sous-jacente
de la nature humaine a travers le prisme du modéle de marché
analysé de la méme maniére. Si le prix baisse, la demande aug-
mente. Est-ce une loi naturelle ? L'humanité décide-t-elle d'elle-
méme ? N'est-elle qu'une participante passive a un jeu auto-régu-
|é ? Les individus sont-ils en compétition ou en collaboration ?
Quel role joue la mise en économie de la société dans nos compor-
tements sur les marchés ?

Il apparait rapidement que les prix sont avant tout fixés par les in-
dividus ; I'influence de la demande est certes présente, mais limi-
tée. Comment les prix sont-ils déterminés et comment la valeur
créée est-elle distribuée ? Les réponses a ces questions varient
considérablement d’une personne a 'autre. Il convient d’examiner
ces réponses en tenant compte de leurs hypotheses sous-jacentes
et de leurs conséquences concretes pour les différentes parties
prenantes. Cela peut favoriser un jugement critique et indépen-
dant.

2. Histoires des idées économique et de I'économie

Dans la 12&me classe, on ne dispose pas de beaucoup de temps. |l
faut couvrir la matiére. Des cours entiers consacrés a des sujets
hors programme se réduisent a quelques instants dans un laps de
temps fixe. Une solution possible : les présentations d’étudiants.
Un exposé sur le mercantilisme et la politique tarifaire de Jean-
Baptiste Colbert, complété par une affiche concise présentant
images, données et points essentiels de sa pensée économique.
Un pan de mur libre dans la salle de classe est aussit6t réquisition-
né. La premiére affiche est accrochée. Viennent ensuite Adam
Smith et I'’économie classique, les économistes néoclassiques et
Karl Marx.

Tout ceci s'accompagne d'une chronologie détaillée des événe-
ments mondiaux majeurs, des inventions et des dates des courants
de pensée présentés : la Grande Dépression de 1929, John May-
nard Keynes, Karl Polanyi, I'ordolibéralisme, I'Ecole autrichienne,
I'Ecole de Chicago, les critiques de la théorie néolibérale, I'écono-
mie féministe, I'économie écologique, I'économie du bien com-
mun, la triple fonctionnalité sociale (Dreigliederung), le liberta-
risme, I'anarcho-capitalisme, et bien d'autres sujets encore — une
multitude de thémes qui ouvrent de nouvelles perspectives en
économie et alimentent des discussions passionnantes en classe.
Dans le cadre d'une analyse critique, les étudiants explorent collec-
tivement les présupposés implicites concernant le comportement
humain et son potentiel.

Une formation économique n'est pas une question académique,
mais plutot démocratique. Elle n'est pas une compétence tech-
nique, mais un processus de formation de soi.
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